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FUNDAMENTACION

La Didactica se encuentra atravesada por la complejidad y el contraste de enfoques y modelos, por
ende, es imposible soslayar los debates y las controversias. La coexistencia de contrapuestos
paradigmas o marcos tedrico - metodoldgicos en la investigacidn de las Ciencias de la Educacién, ya
sea una nota de inmadurez o constitutiva de la indole de su objeto de estudio, impide una
exposicion lineal y dogmatica de sus contenidos.

Mientras que en el contexto europeo e iberoamericano es usual el término “didactica”, en el
ambito anglosajon el pensamiento sobre la educacion fue centrado en los estudios sobre el
curriculo, en sus fases de disefio, implementacion y evaluacidén curricular y la teoria de la
instruccién. No obstante, no se percibe oposicion sino complementariedad en ambos desarrollos.

Al originario caracter excluyentemente normativo de la Didactica, del cual la obra de Comenio en el
siglo XVII resulta una notoria exponente, sucedié un avance consecuente con las intuiciones y
reflexiones de grandes pedagogos y filésofos interesados en la educacién y posteriormente, desde
finales del siglo XIX, un énfasis en diversos aportes de la psicologia que, en la mayoria de los casos,
resaltaron la dimensidn metodoldgica con un enfoque instrumental acotado a la vida en las aulas.
Esta concepcion reducia la ensefianza a una mera cuestién de aplicaciéon de técnicas, con baja (o
nula) consideracion de las realidades interpersonales, sociales, culturales y politicas.

La reconceptualizacion de la disciplina se arraiga en la creciente contextualizacidn politica, social e
histdrica y en la ampliacién y profusion de las dimensiones a tener en cuenta en el estudio de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje escolar. Todo ello, en conjuncién con la crisis de la
modernidad y el cuestionamiento radical al progreso social, la objetividad del conocimiento, las
ideologias y las transformaciones sociales, politicas, econémicas y culturales de fin de siglo han
confluido para que encontremos a la diddctica en busca de su nueva identidad. Es por ello que se
sostiene que:

En primer lugar, es imposible para la didactica mirar impasible la realidad educativa: tiene que
intervenir. Pero no es solo que tenga que intervenir como un aspecto suplementario a su quehacer
tedrico, para tranquilizar su conciencia. Es que es su compromiso con la practica educativa lo que le
da sentido a su desarrollo como disciplina, de la misma manera que la preocupacion por la salud es
lo que da sentido a la practica cientifica de la medicina.

En segundo lugar, la didactica tiene que desarrollar una funcién reflexiva, tiene que mirarse a si
misma como parte del fendmeno que estudia, porque la diddctica es parte del entramado de la
ensefianza y no una perspectiva externa que analiza y propone practicas escolares. Esta concepcidn
abre el amplio campo de la formacién docente, cuyo conocimiento debe ser adquirido
explicitamente y no por inferencia, y debe conocer ademds de su propia conducta como
condicionante del aprendizaje.
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Por ultimo, el desafio de ensefar didactica a los futuros docentes, es interesante y complejo. Es un
“doble juego” que precisa toda la capacidad tedrica y prdctica para acercar este conocimiento
singular a los alumnos/as.

Por un lado, es tratar de ensefiar didactica intentando “ser didacta”. Es tratar de interpretar y
comprender la ensefianza, “ensefiando”, con lo cual resulta imposible no exponerse. Este reto es
dificil, pero totalmente necesario, y es oportuno aclararlo desde el comienzo. Por otro lado, el
hecho de acercar esta disciplina a los alumnos/as y facilitar su apropiacion no significa que la tarea
esta terminada. Es indispensable pensar en formas de transferencia. El alumno mientras se apropia
de este conocimiento debe ir pensando al mismo tiempo como trasladarlo a las situaciones de
ensefianza en que tendra que ensefiar.

A través de la didactica se espera poner en juego —mediante procesos reflexivos y comprensivos-
las representaciones mentales que los estudiantes tienen con respecto a la enseflanza, como
resultado de sus propias experiencias personales y escolares. Se trata no solo de ayudar a tomar
conciencia de que estdn sujetos a ciertos modelos bajo los cuales fueron “socializados” sino
también de favorecer procesos de “re-socializacién” en posturas alternativas y enriquecedoras.
Para esto es pertinente considerar la enseflanza como un objeto de estudio y, al mismo tiempo, un
campo de practicas en el que estan involucrados los sujetos que ensefian y aprenden.

La didactica constituye en tal sentido, un espacio privilegiado para promover el andlisis reflexivo y
critico de representaciones mentales, discursos y tramas biograficas, socio-histéricas y politicas en
las que se desarrollan las practicas de la ensefianza. La apropiacidon y el manejo de las teorias
didacticas actian como categorias que permiten analizar y comprender discursos y prdcticas de
ensefianza y construir criterios didacticos fundamentados, para su intervencién gradual en la
ensefianza.

OBJETIVOS

Del alumno:

#+ Reconozcan a la Didactica como campo de problematizacién social, politica y técnica para
la mejora constante de la practica

4+ Comprendan que la intervencién didactica exige un profunda busqueda, seleccién y
organizacion de contenidos, estrategias y recursos apropiados

#+ Asocien los diversos enfoques del proceso de intervencién didactica en relacién con la
anticipacién, puesta en acciéon y evaluacién como elementos de las configuraciones
didacticas

+ Elaboren experiencias que permitan la construccién de esquemas de trabajo, habilidades y
competencias para el desempeio docente.

Del docente:

#+ Promover la adquisicién y el desarrollo de la capacidad de andlisis y reflexién de marcos
tedricos sobre el conocimiento en todas sus manifestaciones.

+ Favorecer el dominio de estrategias para el tratamiento de la informacién: seleccién,
organizacion, categorizacion, evaluacién.

#+ La elaboracidn de propuestas coherentes e idéneas que incluyan experiencias del mayor
interés en relacion con el campo de conocimiento en estudio.

NUCLEOS PROGRAMATICOS
A) LA DIDACTICA. CONFIGURACION DEL CAMPO DISCIPLINAR
La Didactica. Objeto de estudio. Origen, caracteristicas y desarrollo como disciplina. La Didactica
como deudora de otras disciplinas. EI compromiso de la didactica con la practica educativa. La
Didactica en el campo de las Ciencias de la Educacién. Fuentes y desarrollos de la Didactica. Formas
de produccién del conocimiento didactico: modelos de investigacion.
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B) LA ENSENANZA COMO OBJETO DE ESTUDIO

La ensefianza como practica social e institucionalizada. La ensefianza y el docente. Ensefianza y
Aprendizaje. Del Saber Sabio al Saber Ensefiado. Enfoques de la ensefianza: modelos para organizar
la ensefianza. El aula, escenario de la ensefianza institucionalizada: condiciones materiales y
subjetivas. La clase escolar, protagonista de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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C) PROGRAMACION DE LA ENSENANZA

La planificacion como practica anticipatoria. Los condicionantes y la utilidad de la planificacién.
Componentes del disefio de ensefianza: a) Intencionalidad de la ensefianza: Propdsitos, objetivos,
metas; b) Los contenidos curriculares: seleccién y organizacion de los contenidos; c) Metodologia
de la ensefianza: métodos, técnicas y estrategias didacticas. Actividades y recursos; d) Evaluacion:
concepto y concepciones. Funciones, momentos, instrumentos, objetos y sujetos implicados.
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ESTRATEGIAS de ENSENANZA Y APRENDIZAJE

Ejemplos:
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Portafolio individual de trabajos

Elaboracion de afiches, graficos, esquemas, sintesis
Trabajos grupales coordinados

Exposiciones individuales y grupales

Debates intergrupales

Lectura, subrayado y transferencia de la informacién
Analisis de estudios de casos.

Analisis de fuentes bibliograficas.

EVALUACION

CRITERIOS
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Para la regularizacion en esta unidad curricular:

Capacidad de establecer relaciones significativas entre las dimensiones que conforman la
problematica diddctica

Grado de autonomia y de reflexion en clase y en sus producciones personales
Dominio, comprension y transposicion de los contenidos del programa.
Capacidad de resolucidn de problematicas presentadas.

Presentacion y cumplimiento de las tareas

Participacion fundamentada, individual y grupal, en todas las clases practicas.

CAJA DE HERRAMIENTAS PARA LA REFLEXION ( o instrumentos de evaluacién)
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G
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Evaluaciones escritas.
Evaluaciones orales
Coloquios

Informes de experiencias

PARA OBTENER LA REGULARIDAD

G
©

75% de Asistencia a clases tedricos — practicas
75% de presentacion de los trabajos practicos.




t%Z> 2 (dos) parciales aprobados con nota no inferior a 6 (seis). Ambas instancias tendran
recuperacion.

PARA RENDIR LA UNIDAD CURRICULAR EN CALIDAD DE LIBRE

Los alumnos libres deberdn presentar un trabajo monografico, quince dias antes de la fecha de
examen para su presentacion en la mesa examinadora final, el cual deberd estar aprobado. Para
realizar esta actividad se propondra a los estudiantes una némina de temas orientadores, pudiendo
también elegir seguin interés, un tema que no esté contemplado en el listado. El examen tiene dos
instancias: escrita y oral; se requiere la aprobacion de la primera para acceder a la segunda. La nota
de aprobacién para cada una es de 4 (cuatro).

MATERIALES PARA EL APRENDIZAJE
Data Display.

Notebooke
Retroproyector
Afiches
Fibrones
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Mddulos bibliograficos

Distribucion en el tiempo de las actividades y contenidos programados

Nucleo/Actividades Octubre | Noviembre

Nducleo A

Actividad...

Nucleo B

Actividad...

NUCLEO C

Firma Docente
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