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PROGRAMA
FUNDAMENTACION

La Didactica se encuentra atravesada por la complejidad y el contraste de enfoques y modelos, por
ende, es imposible soslayar los debates y las controversias. La coexistencia de contrapuestos
paradigmas o marcos tedrico - metodoldgicos en la investigacion de las Ciencias de la Educacion, ya
sea una nota de inmadurez o constitutiva de la indole de su objeto de estudio, impide una
exposicidn lineal y dogmatica de sus contenidos.

Mientras que en el contexto europeo e iberoamericano es usual el término “didactica”, en el
ambito anglosajon el pensamiento sobre la educacion fue centrado en los estudios sobre el
curriculo, en sus fases de disefio, implementacién y evaluacion curricular y la teoria de la
instruccion. No obstante, no se percibe oposicién sino complementariedad en ambos desarrollos.

Al originario caracter excluyentemente normativo de la Didactica, del cual la obra de Comenio en el
siglo XVII resulta una notoria exponente, sucedid un avance consecuente con las intuiciones y
reflexiones de grandes pedagogos y filésofos interesados en la educacion y posteriormente, desde
finales del siglo XIX, un énfasis en diversos aportes de la psicologia que, en la mayoria de los casos,
resaltaron la dimensidon metodoldgica con un enfoque instrumental acotado a la vida en las aulas.
Esta concepcidn reducia la ensefianza a una mera cuestion de aplicaciéon de técnicas, con baja (o
nula) consideracion de las realidades interpersonales, sociales, culturales y politicas.

La reconceptualizacion de la disciplina se arraiga en la creciente contextualizacion politica, social e
histérica y en la ampliacidn y profusidn de las dimensiones a tener en cuenta en el estudio de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje escolar. Todo ello, en conjuncién con la crisis de la
modernidad y el cuestionamiento radical al progreso social, la objetividad del conocimiento, las
ideologias y las transformaciones sociales, politicas, econdmicas y culturales de fin de siglo han
confluido para que encontremos a la didactica en busca de su nueva identidad. Es por ello que se
sostiene que:

En primer lugar, es imposible para la didactica mirar impasible la realidad educativa: tiene que
intervenir. Pero no es solo que tenga que intervenir como un aspecto suplementario a su quehacer
tedrico, para tranquilizar su conciencia. Es que es su compromiso con la practica educativa lo que le
da sentido a su desarrollo como disciplina, de la misma manera que la preocupacién por la salud es
lo que da sentido a la practica cientifica de la medicina.

En segundo lugar, la didactica tiene que desarrollar una funcién reflexiva, tiene que mirarse a si
misma como parte del fendmeno que estudia, porque la diddctica es parte del entramado de la
ensefianza y no una perspectiva externa que analiza y propone practicas escolares. Esta concepcion
abre el amplio campo de la formacién docente, cuyo conocimiento debe ser adquirido
explicitamente y no por inferencia, y debe conocer ademds de su propia conducta como
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condicionante del aprendizaje.

Por ultimo, el desafio de ensefiar didactica a los futuros docentes, es interesante y complejo. Es un
“doble juego” que precisa toda la capacidad tedrica y practica para acercar este conocimiento
singular a los alumnos/as.

A través de la diddctica se espera poner en juego —mediante procesos reflexivos y comprensivos-
las representaciones mentales que los estudiantes tienen con respecto a la ensefianza, como
resultado de sus propias experiencias personales y escolares. Se trata no solo de ayudar a tomar
conciencia de que estan sujetos a ciertos modelos bajo los cuales fueron “socializados” sino
también de favorecer procesos de “re-socializaciéon” en posturas alternativas y enriquecedoras.
Para esto es pertinente considerar la ensefianza como un objeto de estudio y, al mismo tiempo, un
campo de practicas en el que estan involucrados los sujetos que ensefian y aprenden.

La didactica constituye en tal sentido, un espacio privilegiado para promover el andlisis reflexivo y
critico de representaciones mentales, discursos y tramas biograficas, socio-histdricas y politicas en
las que se desarrollan las practicas de la ensefianza. La apropiacion y el manejo de las teorias
didacticas actian como categorias que permiten analizar y comprender discursos y practicas de
ensefianza y construir criterios didacticos fundamentados, para su intervencion gradual en la
ensefianza.

OBIJETIVOS

Del alumno:

4 Reconozcan a la Didactica como campo de problematizacién social, politica y técnica para
la mejora constante de la practica

% Comprendan que la intervencién didactica exige un profunda busqueda, seleccién y
organizacion de contenidos, estrategias y recursos apropiados

4 Asocien los diversos enfoques del proceso de intervencién didactica en relacién con la
anticipacion, puesta en accién y evaluacion como elementos de las configuraciones
didacticas

Del docente:

4 Promover la adquisicion y el desarrollo de la capacidad de analisis y reflexion de marcos
tedricos sobre el conocimiento en todas sus manifestaciones.

4 Favorecer el dominio de estrategias para el tratamiento de la informacidn: seleccion,
organizacion, categorizacion, evaluacion.

4 La elaboracién de propuestas coherentes e idéneas que incluyan experiencias del mayor
interés en relacién con el campo de conocimiento en estudio.

NUCLEOS PROGRAMATICOS
A) LA DIDACTICA. CONFIGURACION DEL CAMPO DISCIPLINAR
La Didactica. Objeto de estudio. Origen, caracteristicas y desarrollo como disciplina. La Didactica
como deudora de otras disciplinas. El compromiso de la didactica con la practica educativa. La
Didactica en el campo de las Ciencias de la Educacidn. Fuentes y desarrollos de la Didactica.

BIBLIOGRAFIA ESPECiFICA NUCLEO A

AUTOR TITULO EDITORIAL LUGAR Y ANO
DE EDICION
Camilloni, A. y otros | El saber diddctico. 1° Edicién. | Editorial Paidds. 2010. Argentina.

2° reimpresion.

Davini, C. Métodos de ensefianza. Santillana. 2008. Argentina.
Diddctica general para
maestros y profesores.




Davini, C. La Formacion en la Prdctica | Editorial Paidds. 2015. Argentina.
Docente. Capitulo Il.

Diaz Barriga, Angel El curriculo. Tensiones | Centro de Estudios | 2003. México.
conceptuales y prdcticas. | sobre la Universidad
Volumen 5. Numero 2. Universidad Nacional

Autonoma de México.

B) LA ENSENANZA COMO OBJETO DE ESTUDIO

La ensefianza como practica social e institucionalizada. La ensefianza y el docente. Ensefianza y
Aprendizaje. Del Saber Sabio al Saber Ensefiado. Enfoques de la ensefianza: modelos para organizar
la ensefianza. La clase escolar, protagonista de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA NUCLEO B

AUTOR TITULO EDITORIAL LUGAR Y ANO
DE EDICION
Alliaud, A. y Antelo, | Los gajes del oficio. Editorial Aique. 2011. Argentina.
E. Ensefianza, pedagogia y
formacion.
Camilloni, A. y otros | El saber diddctico. 1° Edicién. | Editorial Paidds. 2010. Argentina.

2° reimpresion.

Davini, C. Métodos de ensefianza. Santillana. 2008. Argentina.
Diddctica general para
maestros y profesores.

Feldman, Daniel Diddctica General. Aportes Ministerio de
para el qesarrollo curricular. Edu.c?uon dela 2010. Argentina.
1° Edicidn. Nacion.

C) PROGRAMACION DE LA ENSENANZA

La planificacion como practica anticipatoria. Componentes del disefio de ensefanza: a)
Intencionalidad de la ensefianza: Propdsitos, objetivos, metas; b) Los contenidos curriculares:
seleccidn y organizacion de los contenidos; c) Metodologia de la ensefianza: métodos, técnicas y
estrategias didacticas. Actividades y recursos; d) Evaluacidn: concepto y concepciones.

BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA NUCLEO C

AUTOR TITULO EDITORIAL LUGAR Y ANO
DE EDICION
Davini, C. Métodos de ensefianza. Santillana. 2008. Argentina.

Diddctica general para
maestros y profesores.

Davini, C. . Ministerio de
Acerca de las prdcticas .
Educacién de la

docentes y su formacion. 2012. Argentina.

Nacion.
Feldman, Daniel Diddctica General. Aportes Ministerio de
para el desarrollo curricular. | Educacion de la 2010. Argentina.

1° Edicion. Nacion.




Gvirtz, S.
y El ABC de la tarea docente.

Capitulo 6: La Planificacién de | Editorial AIQUE.
la ensefianza.

Palamidessi. M.
1998. Argentina.

ESTRATEGIAS de ENSENANZA Y APRENDIZAJE

Del trabajo en el aula
Las actividades en el aula seran trabajadas en su mayoria de forma grupal, ya que, por un lado,
favorecera la participacién e integracion de los estudiantes y por otro, el proceso fundamental de
aprendizaje a través de la participacién en la vida social de los grupos constituye la influencia mas
poderosa de nuestras vidas. La esencia de la situacion de clase se aprehende mejor cuando los
individuos participan en los grupos y comparten experiencias que tienen una cualidad educativa;
no obstante, no se dejaran de lado las instancias individuales.
Se tendrdn en cuenta las siguientes modalidades de trabajo con el tratamiento de los principales
nucleos en los encuentros presenciales:

> Lectura bibliografica orientada: subrayado, transferencia, aplicaron de la informacion,

comparar redes y mapas conceptuales

> Planteo y resolucidn de problemas, confrontacion de ideas y analisis de posturas.

> Seleccion, andlisis, sintesis de la informacidén de fuentes bibliograficas y elaboracion de
informes.

» Trabajos grupales coordinados

> Exposiciones individuales y grupales

» Construcciones colectivas para la integracion y relacién de conceptos y conclusiones.

» Portafolio individual de trabajos

EVALUACION

CRITERIOS
Para la regularizacion en esta unidad curricular:

t%[> Capacidad de establecer relaciones significativas entre las dimensiones que conforman la
problematica didactica

t%[> Grado de autonomia y de reflexion en clase y en sus producciones personales
t%[> Dominio, comprensidn y transposicion de los contenidos del programa.
t%[> Presentacién y cumplimiento de las tareas

% Participacion fundamentada, individual y grupal, en todas las clases practicas.

CAJA DE HERRAMIENTAS PARA LA REFLEXION ( o instrumentos de evaluacion)
% Evaluaciones escritas.
% Evaluaciones orales
% Coloquios
% Informes de experiencias

PARA OBTENER LA REGULARIDAD
t1{> 75% de Asistencia a clases tedricos — practicas
t1{> 75% de presentacion de los trabajos practicos.
t1{> 2 (dos) parciales aprobados con nota no inferior a 6 (seis). Ambas instancias tendran
recuperacion.
PARA RENDIR LA UNIDAD CURRICULAR EN CALIDAD DE LIBRE

Los alumnos libres deberan presentar un trabajo monografico, quince dias antes de la fecha de
examen para su presentacién en la mesa examinadora final, el cual deberd estar aprobado. Para




realizar esta actividad se propondrd a los estudiantes una némina de temas orientadores, pudiendo
también elegir segln interés, un tema que no esté contemplado en el listado. El examen tiene dos
instancias: escrita y oral; se requiere la aprobacién de la primera para acceder a la segunda. La nota
de aprobacion para cada una es de 4 (cuatro).

MATERIALES PARA EL APRENDIZAJE
Data Display.

Notebooke
Retroproyector
Afiches
Fibrones

EECEEE

Médulos bibliograficos

Distribucion en el tiempo de las actividades y contenidos programados

Nucleo/Actividades Octubre | Noviembre

Nucleo A

Actividad...

Nucleo B

Actividad...

NUCLEO C

Firma Docente
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